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RESUMEN
La presente investigación, además de brindar un acercamiento al entorno rural adentrado en
la educación, expone los elementos que constituyen las estrategias didácticas para la
producción escrita en la enseñanza/aprendizaje de básica primaria en tres instituciones
educativas en la ruralidad. La investigación se desarrolla en tres escuelas rurales en
diferentes municipios de Colombia, la primera institución llamada Misael Gómez, ubicada
en Villa Gómez; la segunda institución es el colegio Centro Educativo Distrital Rural La
Mayoría, ubicado en Usme pueblo, y finalmente, el Colegio Francisco Julián Olaya, situado
en la Mesa. (las tres instituciones ubicadas en el departamento de Cundinamarca) con la
participación de docentes que ejercen su profesión en la ruralidad.
Por otro lado, esta investigación aborda tres elementos fundamentales que componen las
estrategias didácticas específicamente en la producción escrita, planteadas por docentes
rurales y aplicadas con niños de básica primaria en la ruralidad. Los tres elementos
identificados en la investigación son: la planeación, las actividades y la evaluación. Estos
elementos son necesarios para que el docente pueda ejecutar su estrategia didáctica en la
producción escrita en cualquier contexto al que se encuentre inmerso.
Para desarrollar la investigación, se trabajó el enfoque cualitativo, con un nivel de
conocimiento descriptivo-explicativo, además , se realizaron varias entrevistas
semiestructuradas por medio del guion de entrevista dirigidas a los docentes rurales
participes de esta investigación, para luego, proceder al análisis de contenido y destilación
de información de cada una de las entrevistas, y así mismo, determinar los elementos que
constituyen las estrategias didácticas más implementadas en la producción escrita por los
docentes en la ruralidad.

PALABRAS CLAVES: Ruralidad, escritura, producción escrita y estrategias didácticas.

ABSTRACT
This investigation provides an approach about the rural environment inbound in the
education, exposes the elements that constitute the didactics strategies to written production
in teaching/learning of primary basic in three educational rural institutions . The
investigation is development in three rural schools in different Colombia’s towns, the first
institution is called Misael Gomez ubicated in Villa Gomez; the second institution is Centro
Educativo Distrital Rural La Mayoría, ubicated in Usme pueblo, and finally, the school
Francisco Julián Olaya, situated in la Mesa. (all institutions are ubicated in Cundinamarca,
Colombia) with the participation of teachers that practice their profession in the rurality.
participación de docentes que ejercen su profesión en la ruralidad.
Moreover, this investigation tackles three fundamentals elements that compose the
didactics strategies specially in the written production, proposes to rural teachers and
applied with children of primary basic in rurality. The three elements identified in the
investigation are: the planning, the activities and the evaluation. These elements are
necessary to the teacher can implement their didactics strategies in whatever context where
is immersed.
To development the research, we worked the qualitative approach with a level of
descriptive-explanatory knowledge, in addition, we realized some semi-structured
interviews through interview script, directed to rural teachers involved in this research,
then, proceed to the content analysis and information distillation of each of the interviews,

likewise determine the elements that constitute the most implemented didactic strategies in
the production written by teachers in the rurality.
KEY WORDS: Rurality, writing, written production and didactics strategies.
RESUMÉE
La suivant investigation donnes une approche sur l'environnement rural entrant en
l’éducation, exposes les éléments qui constituent les stratégies d'enseignement pour la
production écrit dans l’enseignement/apprentissage de primaire dans trois établissements
d'enseignement dans la ruralité. La recherche est effectuée dans trois écoles rurales dans
différentes municipalités de la Colombie, la première institution appelée Misael Gómez,
située à Villa Gómez; la deuxième institution est le Colegio Educativo Distrital Rural La
Mayoría, situé à Usme pueblo, et enfin, le Colegio Francisco Julián Olaya, situé dans la
Mesa. (les trois institutions situées dans le département de Cundinamarca) avec la
participation d'enseignants qui exercent leur profession dans les zones rurales.
D'autre côté, L’investigation adresses trois éléments fondamentales qu’ils composent les
stratégies d'enseignement spécifiquement dans la production écrit, proposées pour
professeures rurales appliques avec garçons de primaire dans la ruralité. Les trois éléments
identifiés en l’investigation sont : la planification, les activités et l’évaluation. Ces éléments
sont nécessaires pour que le professeur peut mettre sa stratégie d'enseignement en quelque
contexte où il est immergé.
Pour développer la recherche, nous travaillons l'approche qualitative, avec un niveau de
connaissance descriptive-explicative, en plus, nous avons réalisé entrevues semi-structurés
par le script d’entrevue destiné aux enseignants ruraux, pour ensuite procéder à l'analyse de

contenu et à la distillation de l'information de chacune des interviews, et de même,
déterminer les éléments qui constituent les stratégies didactiques plus implémentés dans la
production écrite par les enseignants dans la ruralité.
MOTS CLÉS : Ruralité, écriture, production écrit et stratégies d'enseignement.
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1. INTRODUCCIÓN
Esta investigación plantea una búsqueda en torno a los elementos que constituyen las
estrategias didácticas que desarrollan los docentes en la producción escrita en el contexto
rural, específicamente en niños y niñas de todos los cursos de básica primaria, ya que, en la
ruralidad, los docentes manejan sus cursos con niños de diferentes edades y niveles de
escolaridad, este tipo de contexto es llamado multigrado. Su principal objetivo fue determinar
aquellos elementos más implementados en una competencia comunicativa como lo es la
escrita, ya que para el docente es importante reconocer y saber qué elementos de las
estrategias didácticas pueden implementar en un momento determinado, de tal manera que le
sea más fácil y útil amplificar el desarrollo del aprendizaje-enseñanza de sus estudiantes;
además, los elementos son una herramienta de reflexión y perfeccionamiento para la
profesión docente. Para lograr que el docente implemente los procesos de enseñanzaaprendizaje que evidencien los elementos de las estrategias didácticas en la producción
escrita, se tienen en cuenta dos objetivos específicos en el proceso de esta investigación: la
identificación de elementos constituyentes que hacen parte de la estrategia didáctica como tal
y la descripción del proceso de producción escrita en básica primaria aplicando las estrategias
didácticas.
La investigación se realizó en tres colegios rurales: El Colegio Misael Gómez, ubicado en el
municipio de Villa Gómez, Cundinamarca; el colegio Centro Educativo Distrital Rural la
Mayoría, ubicado en Usme-pueblo, y finalmente, el Colegio Francisco Julián Olaya situado
en La mesa, Cundinamarca. El trabajo es desarrollado gracias a la colaboración de docentes
que se encuentran ejerciendo su profesión en el contexto rural, ya que es aquí, el lugar donde
existen imaginarios que afirman la presencia de problemas del desarrollo en la producción
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escrita. Este problema se debe al estereotipo que se tiene sobre la ruralidad y lo que ella
conlleva. Valencia, (2015) por su parte, plantea: “Históricamente el campesinado ha estado
sujeto a proyectos de urbanización, que desconocen, desvalorizan y anulan al campesino
como sujeto sociocultural, a través de una educación, una política, una economía y una
cultura urbanas” (p. 30). Por ende, los estereotipos enlazados a la ruralidad han sido
consecuencias de construcciones sociales enmarcadas por el tiempo.
Ahora bien, cuando se hace referencia a la educación rural como tal, también se crean
imaginarios y estereotipos marcados por la sociedad. Corvalán, (2006) en su trabajo
investigativo: Educación para la población rural en siete países de América Latina, aportó
que: “desde esta perspectiva, los principales problemas educativos del mundo rural
latinoamericano son analizados en torno al déficit que éste presenta al ser comparado con la
realidad urbana o con los estándares óptimos para producir calidad educativa” (p. 45). Por
este motivo, se genera un pensamiento mediocre sobre la educación rural, siendo inferior a la
educación urbana. De esta manera se promueve la idea de que la educación rural es de baja
calidad, lo que origina la diferencia entre superior e inferior en dos contextos educativos, en
donde se supone que debería existir equidad de condiciones.
Para corroborar lo anteriormente mencionado, Medrano, (2014) afirma: “Determinar la
escuela o el medio rural es una tarea complicada, ya que podemos atender a su definición
desde distintos criterios: económico, geográfico, demográfico, sociocultural, etc.” (p. 19)
Todos estos aspectos, resaltan la problemática de la ruralidad que generan e imponen este
tipo de imaginarios, cuando se escucha la palabra “ruralidad”, lo primero que se viene a la
mente es la construcción de un espacio mental, del campo y de animales de granja.

Elementos de las estrategias didácticas en la escritura

3

Para retomar la idea anterior, se trae a colación al Ministerio de educación nacional MEN
junto a la Ley 0115 de Febrero 8 de 1994, que estipula lo siguiente en el capítulo cuatro
(Educación campesina y rural) en el artículo número 64: “Este servicio comprenderá
especialmente la formación técnica en actividades agrícolas, pecuarias, pesqueras, forestales y
agroindustriales que contribuyan a mejorar las condiciones humanas, de trabajo y la calidad
de vida de los campesinos y a incrementar la producción de alimentos en el país” (p. 15)
Ahora bien, como se nombró anteriormente, la educación rural por parte del mismo estado
colombiano es vista como un ente totalmente estereotipado, ya que plantea específicamente
actividades enfocadas a los factores agrarios del país, es decir, el MEN proyecta que la
educación rural va dirigida y sirve para que las personas que están inmersas en este contexto
elaboren y desarrollen actividades únicamente estipuladas por la construcción social.
Por lo tanto, las competencias comunicativas, especialmente la escritura, suelen verse
afectadas por factores sociales tales como el trabajo a temprana edad, la distancia entre el
hogar y la escuela y el poco interés y/o ausencia de los padres. Estos son algunos factores que
irrumpen el desarrollo del aprendizaje del estudiante en la lectura y escritura, teniendo como
consecuencia un desinterés y falencia en el proceso de adquisición de conocimiento, no
solamente en el contexto rural, sino en la sociedad colombiana como tal que tiene una visión
e idea acerca de que los procesos de aprendizaje en las competencias comunicativas, se
desarrollan sola y estrictamente en un ámbito educativo, convirtiendo a los procesos de
enseñanza en procesos mecánicos no generadores de pensamiento crítico y de nuevo
conocimiento
Partiendo de lo anterior, la educación rural es un aspecto fundamental para el desarrollo de la
investigación, ya que, dentro de esta, se ven los procesos de enseñanza/aprendizaje propios de
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la producción escrita y propios de este contexto rural que es visto diferente e inferior a los
demás contextos educativos del país. No existe gran conocimiento acerca de la ruralidad, ni
mucho menos de los aspectos socioculturales que la constituyen. Se podría decir que cuando
se piensa en educación rural, se crea pensamiento solamente de actividades y educación
plenamente agrarias.
Por ende, el trabajo de investigación surge a partir del cuestionamiento de ¿cuáles son los
elementos que constituyen las estrategias didácticas implementadas por los docentes en básica
primaria en la competencia de la producción escrita en el contexto rural? Es decir, darle
importancia al progreso de enseñanza-aprendizaje que existe en este contexto y cómo este
progreso se logra desarrollar de manera natural en la educación rural.
Se busca ofrecer un acercamiento a la educación rural y todo lo que con ella conlleva, por
ejemplo, la enseñanza-aprendizaje, la práctica docente, la formación del estudiante y la
importancia que se le debe dar a los elementos de las estrategias didácticas, ya que estas
últimas son herramientas bases que se adaptan a las necesidades y contextos educativos de
manera positiva. Es importante destacar la implementación de los elementos que constituyen
las estrategias didácticas en el contexto rural, en el proceso de la producción escrita y cómo
los docentes rurales adaptan y ponen en práctica su conocimiento sobre el quehacer docente.
Finalmente, la investigación quiere refutar la idea sobre el mal concepto que se tiene sobre la
educación en el contexto rural, por el contrario, busca darle importancia y reconocimiento de
su propia identidad por medio de una competencia comunicativa como lo es la producción
escrita, de esta forma la investigación puede ser un pilar y una base acerca de la educación
rural y los beneficios que ella misma brinda y posee.

Elementos de las estrategias didácticas en la escritura

5

2. MARCO DE FUNDAMENTACIÓN
El trabajo investigativo se realizó teniendo en cuenta diferentes bases teóricas relacionadas con
los elementos que constituyen las estrategias didácticas en la producción escrita y la educación
rural. Todas las bases teóricas fueron tomadas de autores latinoamericanos junto a sus libros y
trabajos investigativos sobre los temas ya mencionados. Las bases teóricas dieron un gran aporte
y acercamiento al contexto en donde se desarrolló esta investigación.
Se tuvo en cuenta un primer concepto que juega un papel clave en la investigación: la educación
rural. Este término genera confrontaciones y juicios con respecto a la manera en que se enseña.
La educación rural muchas veces está catalogada de forma inferior o de baja calidad frente a los
demás contextos. La educación rural, al contrario de cómo se piensa, tiene características,
fortalezas y aspectos favorables para su desarrollo.
Para contextualizar, la educación rural es un derecho que se debe cumplir a cabalidad en distintas
zonas territoriales de un determinado país. Hablar de la educación rural, es hablar de tradición,
necesidad específica y experiencias propias del contexto. Sin embargo, hablar de educación rural
es también hablar de dificultades y problemáticas complejas de solucionar y también, es hablar de
la poca cobertura en factores sociales, como en este caso, la educación.
La educación rural específicamente en Colombia es caracterizada bajo ciertos elementos que la
constituyen. Carrero y González, (2016) nombran varios factores de la educación rural, tales
como:
Los términos indígena y campesino han sido vistos como sinónimos de inferioridad, de
marginalidad y pobreza. Esto constituye un accidente cultural que ha venido
acompañándonos desde hace más de cinco siglos. Si habláramos de lo rural también
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existiría esa connotación, pues como colombianos hemos olvidado que los ciudadanos no
solamente somos los que vivimos en la ciudad, sino que el campo es parte esencial del
desarrollo de las ciudades. Tal olvido refleja el gran desequilibrio que ha existido entre lo
urbano y lo rural; la educación no es la excepción. (p. 81)
La anterior investigación nombra algunas ventajas y desventajas de la educación rural. Por
ejemplo, como ventaja dieron a conocer que la educación rural hace parte del desarrollo no
solamente de ese contexto, sino de las ciudades como tal; es decir hace un puente entre el avance
social, económico y cultural de la ruralidad urbanidad. Además, la educación rural, cuenta con
varios modelos pedagógicos propios que aportan y apuestan al desarrollo del contexto rural.
Carrero, & González, (2016) explicaron dichos modelos: “a. Aceleración del aprendizaje… b.
Pos primaria… c. Telesecundaria… d. Servicio de Educación Rural —ser… e. Programa de
Educación Continuada Cafam…” (p. 83, 84). Estos modelos dan cuenta de que en la educación
rural existen proyectos y oportunidades propias que generan desarrollo y avances no solamente
en el aspecto educativo, sino en todos los que constituyen este contexto.
Por otro lado, es fundamental resaltar el papel que ejerce el docente rural, ya que este es un
interventor para el desarrollo de la enseñanza-aprendizaje en este contexto. Además, es de vital
importancia su participación en la ruralidad porque influye en el avance y desarrollo de la misma.
Para dar más información a la labor docente en la ruralidad.
El docente rural, para Bachmann, Osses y Fuenzalida (2012) citando a Villaroel (2003) y Thomas
(2005) afirman:
Existen variadas expectativas en relación con el profesor rural y su desempeño docente.
Sin embargo, no hay definiciones únicas de lo que es o se espera de él. Lo que existe es
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un conglomerado heterogéneo de profesores con las más variadas características
personales y trayectoria ocupacional. Sus condiciones de trabajo varían según el tipo de
escuela en la que trabajan y las características de la zona en la que ésta se localiza.
Aunque no existe un prototipo de profesor, es lícito pensar que el papel del profesor rural
en el desarrollo local es el de ser un facilitador del proceso de aprendizaje y un creador de
espacios favorables para una auténtica participación comunitaria. (Párr. 23)
Es fundamental, que el docente sepa desarrollar sus capacidades y habilidades en cualquier
contexto en el que se vea enfrentado. Su práctica pedagógica debe ser adecuada y adaptada a las
necesidades de cualquier entorno educativo, ya que así, puede aplicar sus conocimientos y
saberes tanto didácticos como pedagógicos dentro y fuera del aula de clase.
Por otro lado, se tiene en cuenta un segundo concepto que fundamenta la investigación: las
estrategias didácticas. Para centrar este concepto se debe recurrir a los autores latinoamericanos
más reconocidos por trabajar y desempeñarse en el concepto específico antes mencionado: Frida
Díaz Barriga y Gerardo Hernández Rojas.
Para Díaz y Hernández (2002), las estrategias didácticas son:
… Procedimientos flexibles, heurísticos (nunca como algoritmos rígidos) y adaptables,
dependiendo de los distintos dominios de conocimiento, contextos o demandas de los
episodios o secuencia de enseñanza de que se trate… Deben considerarse como
complementarias dentro del proceso de enseñanza-aprendizaje, para con ello lograr que el
aprendiz sea más autónomo y reflexivo. (p. 140)
Las estrategias didácticas deben ser fundamentales para la práctica pedagógica del docente, ya
que ayudan a reflexionar y mejorar su manera de enseñar-aprender desde cualquier contexto o
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situación que requiera de una planeación didáctica específica, con el propósito de llegar al
proceso de aprendizaje en el ámbito educativo.
Además, las estrategias didácticas han sido para el docente herramientas bastantes útiles que le
permiten planificar de manera sistemática sus procesos de enseñanza-aprendizaje. Las estrategias
didácticas pueden ser desarrolladas en cualquier contexto, esto significa que no existen
estrategias didácticas estandarizadas, es decir, las estrategias didácticas se adaptan a las
necesidades del docente-estudiante y son un apoyo para los objetivos que se quieren llegar a
cumplir. Las estrategias didácticas sirven en todas las competencias comunicativas, tales como: la
oral, la escucha, la lectora y la que se desarrolló en este trabajo investigativo, la escrita.
Díaz y Hernández (2002), considera que “el docente debe poseer un bagaje amplio de
estrategias, conociendo qué función tienen y cómo pueden utilizarse o desarrollarse
apropiadamente” (p. 141). Es decir, que una estrategia didáctica puede ser implementada en
cualquier contexto, sea de poder adquisitivo menor o mayor, sea rural o urbano. El contexto,
aunque sea un factor importante, no es el primordial, el docente, con tal de que sepa recurrir a las
estrategias en el momento adecuado, puede desarrollarlas en cualquier ámbito educativo.
Es necesario tener en cuenta que las estrategias didácticas se pueden clasificar según las
competencias comunicativas, en este caso, las estrategias didácticas aportan un gran material de
apoyo para el docente, a la hora de desarrollar la producción escrita en cualquier contexto.
Ahora bien, como tercer concepto clave para la investigación es: la escritura. La escritura es
fundamental en la vida cotidiana, aunque se ejerce en el ámbito educativo, se encuentra presente
en todos los contextos sociales del ser humano. La escritura es un proceso complejo de
adquisición que se enriquece a través de las experiencias de cada sujeto en su vida, es decir, que
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entre más conocimientos y anécdotas tenga, podrá expresarse mejor de manera escrita hacia los
demás en el contexto en el que se encuentre inmerso.
Tal como lo planteó Teberosky y Ferreiro (1991):
No debemos olvidar que, por la naturaleza de la escritura como objeto cultural, el
conocimiento de lo escrito comienza en situaciones de la vida real, en actividades y
ambientes también reales. Por lo tanto, aprender acerca de las funciones de lo escrito es
parte integrante del proceso de aprendizaje de la lectura y escritura, así como lo es
aprender acerca de sus formas. Según qué tipo de actividades o de materiales las escuelas
ofrezcan al niño, estarán en franca contradicción con sus experiencias e hipótesis. (p. 14)
Para complementar lo anterior sobre este concepto clave como es la escritura, se trae a colación a
los autores Díaz y Hernández (2002), que plantearon la siguiente idea acerca de la importancia de
la escritura:
Plantear la enseñanza y la práctica de la escritura dentro de contextos comunicativos
reales, es decir, que el texto funcione como un producto social. Esto sin duda permitirá la
mayor transferencia y generalización de las habilidades para redactar. Dentro de este
marco debe intentarse que los aprendices desarrollen una clara conciencia de lo que
implica componer un texto: conseguir un propósito (informar, argumentar, convencer,
divertir, emocionar, reflexionar, etcétera. (p. 339)
De esta manera, queda claro que la escritura al igual que las estrategias didácticas dependen de
una buena estructuración; además, los docentes y estudiantes deben desarrollarlas (estrategias de
escritura) desde sus propios contextos, de esta manera, se tendrán resultados reales y un gran
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sentido de pertenencia sobre los procesos en la escritura, aparte del mejoramiento tanto de las
competencias comunicativas y sus vidas sociales.
El docente sin importar el área cumple una función fundamental en el proceso de la escritura de
sus estudiantes, ya que no es solamente el docente encargado del área del lenguaje el que es el
único participe de esta competencia. Es decir, todos los docentes deben despertar los
pensamientos de los estudiantes desde las áreas que apliquen, por ende, cada docente tiene la
obligación de incentivar a los estudiantes en su competencia escrita.
Para corroborar lo anteriormente mencionado, Castaño (2014) afirma que su trabajo:
…ha arrojado suficientes pruebas que demuestran que enseñar a comprender y producir
los discursos en una disciplina es enseñar las formas de pensamiento y conocimiento que
le son propias; por lo tanto, para los maestros de primaria que, generalmente, tienen a su
cargo las asignaturas básicas (Lenguaje, Sociales, Ciencias Naturales y Matemáticas) es
fundamental encontrar los modos particulares que tiene la escritura en cada una de ellas.
(p. 12)
El docente debe ser consciente de los niveles en el que el estudiante desarrolla su aprendizaje de
escritura a lo largo de su vida escolar. Es importante tener claro cuáles son estos niveles para que
el docente sepa cómo y en qué momento implementarlos en actividades o en las estrategias como
tal. A continuación, se contextualizan los niveles de la escritura en los niños según Romero
(2004):
El primer nivel llamado “Pre silábico” se caracteriza por diferenciar el dibujo de la escritura.
“este nivel comienza cuando el niño descubre la diferencia entre el dibujo y la escritura Cuando
relaciona que el dibujo es la representación de las características del objeto y la escritura es algo
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diferente. Al principio “escriben” empleando garabatos y letras yuxtapuestas con una libre
interpretación” (p.12 Ahora, el segundo nivel llamado “Silábico” se caracteriza, porque:
“Establece correspondencia entre el sonido silábico y su grafía, representa una sílaba con una
grafía, continúa usando las hipótesis de cantidad y variedad y busca diferencias gráficas en los
escritos porque “dos cosas diferentes no se pueden escribir igual”. (p. 14). El tercer nivel,
llamado “Silábico-alfabético” “escribe partes de la palabra según el nivel silábico, otras tienen
correspondencia alfabética, por lo que algunas grafías representan sílabas y otras representan ya
fonemas, usa grafías convencionales, pero también espontáneas y a veces representa las
consonantes con cualquier grafía, pero las vocales siempre con la grafía correspondiente. (p. 15).
Por último, el cuarto nivel, llamado “alfabético” plantea: Establecer correspondencia entre
fonema – grafía (sonido – letra), usa las grafías convencionales y se puede comprender lo que
escribe. (p. 16).
En relación con el párrafo anterior, estos niveles de construcción para la escritura están
estructurados y dirigidos para estudiantes de básica primaria. Los niveles van trascendiendo
dependiendo de las capacidades y habilidades de los niños. Por ende, estos niveles se deben
realizarse en un proceso en donde se inicie con lo menos complejo a lo más complejo con el fin
que el estudiante logré destacar esta habilidad del ser humano con expectativas de generar nuevo
conocimiento para la sociedad en la que desarrollen su cotidianidad.
Estas bases teóricas explicadas anteriormente ayudan a la investigación a tener diferentes
perspectivas e ideas que permiten guiar el desarrollo fructífero para llegar al objetivo principal de
la investigación teniendo en cuenta cada uno de los conceptos claves que se encuentran inmersos
en el proceso investigativo. Además, estos conceptos pueden aclarar el significado de cada uno
de ellos, lo cual es importante, ya que, la investigación pretende erradicar los estereotipos creados
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por la sociedad desde una competencia comunicativa tan compleja como lo es la escritura donde
juega un papel importante el pensamiento y las heterogéneas visiones de la realidad.
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3. MARCO METODOLÓGICO
Esta investigación se realizó mediante distintos tipos de factores, que permitieron su desarrollo y
su estructuración. La investigación cuenta con un enfoque cualitativo. Según Martínez (2006), el
enfoque cualitativo o la investigación cualitativa “…trata de identificar la naturaleza profunda de
las realidades, su estructura dinámica, aquella que da razón plena de su comportamiento y
manifestaciones” (p. 128). Es decir, en esta investigación, se quiso determinar cuáles son los
elementos que constituyen las estrategias didácticas en la producción escrita más implementadas
por los docentes en el contexto rural, lo cual hace que cada docente tenga distintas maneras de
enseñar la producción escrita a sus estudiantes; por ende, la investigación no puede ser
homogeneizada, ya que cuenta con el factor enseñanza- aprendizaje, que depende de distintos
factores como lo son el contexto, los docentes y el ámbito educativo como tal.
La investigación tiene un nivel de conocimiento descriptivo/explicativo. Es descriptivo porque
según Cazau (2006) este nivel es: “selecciona una serie de cuestiones, conceptos o variables y se
mide cada una de ellas independientemente de las otras, con el fin, precisamente, de describirlas.
Estos estudios buscan especificar las propiedades importantes de personas, grupos, comunidades
o cualquier otro fenómeno” (p. 27). En esta investigación buscó los elementos de las estrategias
didácticas empleadas por cada docente rural entrevistado, con el fin de recolectar datos y así
poderlos describir. Por otro lado, la investigación tiene además un nivel de conocimiento
explicativo, “este tipo de investigación va más allá de la simple descripción de la relación entre
conceptos, estando dirigido a indagar las causas de los fenómenos, es decir, intentan explicar por
qué ocurren, o, si se quiere, por qué dos o más variables están relacionadas” (Cazau, 2006, p. 28)
En la investigación, se quiere determinar e identificar los elementos que constituyen las
estrategias didácticas y describir el proceso de producción escrita aplicando las estrategias
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didácticas, por lo tanto, en este nivel de conocimiento, es necesario crear relaciones entre
conceptos y explicar los procesos de producción escrita que evidencien los elementos que hacen
parte de la enseñanza-aprendizaje en este trabajo investigativo.
Para determinar los elementos que constituyen las estrategias didácticas en todos los grados de
básica primaria, se realizaron varias entrevistas semiestructuradas, por medio del guion de
entrevista. El guion fue formado entre 7 y 10 preguntas dirigidas a los docentes que ejercen su
profesión en el contexto rural, lo cual permitió recolectar bastante información acerca del proceso
enseñanza- aprendizaje, enfatizado a la escritura. El guion de entrevista fue aplicado a 5 docentes
que ejercen su profesión en zonas rurales de Cundinamarca, Colombia. Las entrevistas fueron
grabadas con la autorización de cada uno de los docentes. Se presenta el guion de entrevista
semiestructurada. (Ver Figura 1)
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Figura 1. Guion de entrevista aplicado a docentes rurales.

La investigación cuenta con un tipo de análisis de contenido y de destilación de información para
extraer los resultados. Al realizar los análisis, se tuvieron en cuenta dos autores que permitieron
analizar de forma adecuada los datos. El primer autor, que trata el análisis de contenido es
Laurence Bardin, su libro fue una guía para el desarrollo metodológico de la investigación. Para
Bardin, (1991), en análisis de contenido: es basado únicamente en la lectura, ya sea textual o
visual. El análisis de contenido es un instrumento para recolectar información objetiva,
sistemática y valida. El análisis de contenido combina la observación con la producción de datos
y la interpretación de los mismos.
El segundo autor que se recurrió fue Fernando Vásquez, el cual permitió seguir un paso a paso
para poder destilar la información recolectada a lo largo de la investigación. Su libro El quehacer
docente publicado por la Universidad de la Salle. Para desarrollar la destilación, se realizaron los
tres momentos específicos de análisis de la información.
Vásquez (2013), plantea que los 3 momentos son:
La clasificación: es definir un criterio o parámetro desde el cual podamos empezar a
organizar la información. La codificación: consiste en ponerle nombre a las divisiones o
montones que vayamos encontrando. Los códigos operan como nombres que no solo nos
ayudan a no confundir unas cosas con otras, sino además nos permiten ir apuntalando. La
categorización: Es una etapa de abstracción de la información, un proceso de
pensamiento creativo. Las categorías son constructos de la mente que, aunque parten de la
información clasificada, no son exactamente iguales a ellas. (p. 167)
El proceso de “destilar la información” consta de 9 etapas las cuales se presentan a continuación.
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Primera etapa: Textos-base. En esta etapa se transcribe la entrevista realizada a los docentes, de
manera puntual, es decir, en esta etapa no se pueden hacer cambios ni correcciones de lo que
dijeron los docentes en la entrevista. (Ver figura 2)

Figura 2. Texto base de la transcripción de las entrevistas realizadas. (Fragmento de entrevista semiestructurada)
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Segunda etapa: primera clasificación de los relatos a partir de los criterios: planeación,
evaluación y actividades. Dichos criterios se basan a partir de términos recurrentes escogidos por
las investigadoras, con la expectativa de encontrar datos relevantes que ayuden a dar información
clave para la investigación. (Ver figura 3)
Término
recurrente
dependiendo
su criterio
(Actividades)

Fragmento
entrevista.

Término recurrente dependiendo su
criterio (planeación)
Figura 3. Fracción de entrevista con términos recurrentes dependiendo su criterio.

Tercera etapa: Selección de los relatos resultantes del p0rimer termino recurrente. Es decir
agrupar los terminos recurrentes en distintos grupos, dependiendo de su criterio correspondiente.

(Ver Figura 4)

Figura 4. Selección de fragmentos agrupados por criterio.
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Cuarta etapa: Recorte de los relatos resultantes de los criterios pertinentes. Esta etapa consta del
conjunto de términos recurrentes, pero esta vez clasificados por los criterios planeación,
evaluación y actividades. (Ver figura 5)

Planeación

Evaluación

Actividades

Figura 5. Recorte de fragmento con términos recurrentes agrupados por criterio.
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Quinta etapa: Nuevo tamizaje de los recortes. En esta etapa se hace evidente el término recurrente
seleccionado anteriormente con un motivo que dé respuesta a dicho criterio. (Ver tabla 1)
Tabla 1.
Relaciones entre término y motivo por criterio.

Término
recurrente

Motivo
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Sexta etapa: Listado y mezcla de los descriptores. En esta etapa se agrupan los motivos de cada
criterio y se les da el nombre de descriptores, para luego crear una mezcla entre los distintos
descriptores encontrados que den respuesta al criterio estipulado. (Ver tabla 2)
Tabla 2.

Listar y mezclar descriptores dependiendo su criterio.
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Séptima etapa: Tejer relaciones y buscar primeras categorías. Esta etapa consta de establecer
categorías que den respuesta al criterio correspondiente, dependiendo de los descriptores que
hayan salido en la etapa anterior, dándoles un nombre correspondiente que los identifique. (Ver
figura 6)

Nombre que identifica a los descriptores

Figura 6. Campo semántico de las primeras categorías del criterio “actividades”
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Continuación séptima etapa: Cuadro categorial: Recuperar información a partir de las primeras
categorías del paso anterior. Se realiza una clasificación que logre integrar categorías de mayor a
menor relevancia, teniendo en cuenta los motivos, los descriptores y los términos recurrentes

correspondientes a cada criterio. (Ver figura 7)

Figura 7. Cuadro categorial de mayor a menor relevancia del criterio “evaluación”.

(Para ver todo el proceso de análisis de la información, remítase al anexo digital 1)
Estas etapas de análisis de contenido y de destilación de información son una parte fundamental
en la investigación, porque sirven de base y brindan veracidad en los datos recolectados a través
de las entrevistas realizadas en los docentes rurales con el fin de darle respuesta a los objetivos
específicos de este trabajo investigativo y con resultados satisfactorios.
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4. RESULTADOS
Parte de esta investigación se centra en determinar los elementos que constituyen las estrategias
didácticas para la producción escrita de los niños de básica primaria en la ruralidad. Este objetivo
se plantea gracias a la necesidad que surge al enseñar-aprender una competencia comunicativa
compleja como lo es la escritura, que, en este caso, se da en el contexto rural, lo cual implica
tener bases dependiendo de las situaciones tanto sociales como personales presentes en éste. Para
lograr el objetivo central fue pertinente, por una parte, identificar los elementos que constituyen
las estrategias didácticas en la producción escrita y por otra parte, describir el proceso de la
producción escrita aplicando estrategias didácticas.
4.1 ELEMENTOS PRESENTES EN LAS ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS PARA LA
PRODUCCIÓN ESCRITA
Para identificar los elementos presentes en las estrategias didácticas de la producción escrita, se
tienen en cuenta distintos elementos que hacen más fácil el desarrollo de sí misma. El primer
elemento existente, es la planeación didáctica que da cuenta de la estructura y uso que
implementan las cinco docentes rurales entrevistadas en esta investigación.
Dentro de la planeación existen subelementos clave para su desarrollo, entre ellos: La
programación y el propósito. La programación se desarrolla en dos momentos: el primero es
hacer una planeación anual en donde se evidencian el desarrollo de las competencias a trabajar
por medio de actividades propuestas durante el año; el segundo momento es la planeación
semanal, que cuenta con un tema y un logro específico. La programación es un eje que brinda
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una estructura macro y micro del proceso de enseñanza-aprendizaje adaptada por el docente para
facilitarle la organización de sus objetivos por cumplir.
El segundo subelemento de la planeación didáctica es el propósito, que tiene como objetivos
globalizar y ampliar el aprendizaje por medio de la producción escrita trabajada por las docentes
rurales. Por ejemplo, una docente narra cómo es el proceso de su planeación en un día de clase
cotidiano, lo hace de forma implícita, dice: “Partamos del tema de los animales, lo primero que
vimos fue un video de Disney que tiene interrelación. Luego, los niños hacen preguntas y las
contestan, luego les ponemos un nombre, entonces ellos me preguntan ¿Cómo se escribe? Yo
trabajo con un tablero grande de letras y cada letra tiene un dibujo, identifican la vocal dentro
de la palabra y yo los apoyo con la consonante que la tenemos visible, es nuestro material de
apoyo”. (E3)
(A los 5 docentes entrevistados se les asigno un código que los identificara a lo largo de la
investigación, por ejemplo, la entrevistada # 3 equivale al código E3)
Se puede evidenciar como es el paso a paso de la enseñanza-aprendizaje de la producción escrita
dada por la docente en sus clases diarias. Es decir, ella hace una explicación sobre su planeación
dando ejemplos que usa según el tema a aprehender, los intereses y el contexto de sus
estudiantes, para que ellos alcancen un proceso de escritura enriquecedor y fructífero.
Por consiguiente, el propósito es fundamental en el proceso de la planeación, ya que este
promueve la globalización y amplitud del conocimiento, el aprendizaje y las competencias
comunicativas (en especial la escrita). La importancia de la escritura se basa en el conocimiento,
el aprendizaje, y la aplicación constante de la lecto-escritura, para que así, el estudiante sepa
plasmar sus ideas por medio de dichas competencias comunicativas.
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Por otro lado, se hizo evidente el segundo elemento que también hace parte de las estrategias
didácticas: las actividades de enseñanza que por su parte son las herramientas que permiten
incrementar las competencias comunicativas del ser humano; sin embargo, esta investigación se
enfocó en la competencia escrita. Las actividades de enseñanza promueven el aprendizaje
significativo gracias a la flexibilidad y variedad de finalidades y elementos que la constituyen.
Existen diferentes tipos de actividades que responden a las necesidades de cada planeación
didáctica, dependiendo de lo que el docente quiere lograr con sus estudiantes.
Por ejemplo, si un docente necesita desarrollar la escritura, podría apoyarse en la experiencia de
cada niño utilizando una hoja y un lápiz o cualquier herramienta que le permita desarrollar su
clase, para corroborar una docente afirmó: “Los elementos que se utilizan, son normales. Los que
usted vaya a llevar, si son guías, si son títeres, si son cuentos, si son láminas, o es algún trabajo
manual o los materiales que los niños trabajan normalmente sin problema” (E5) dejando que el
niño se exprese abiertamente por medio de sus propias vivencias, este tipo de actividad es
catalogado de motivación, ya que su objetivo es que el niño se sienta cómodo y afiance su forma
de ser con la comunidad educativa, para que de esta manera su aprendizaje sea más significativo.
Ahora bien, cuando un docente quiere que sus estudiantes adquieran nuevos conocimientos, opta
por recurrir a las actividades exploratorias, ya que estas promueven la búsqueda y la
investigación de problemas donde los estudiantes se vean inmersos y puedan darle diferentes
soluciones desde sus propias perspectivas. Finalmente, cuando un docente, necesita que sus
estudiantes adhieran los conocimientos enseñados a su cotidianidad, pone en práctica lo
propuesto por las actividades aplicativas, que están direccionadas a cualquier uso del
aprendizaje, tal como lo planteo una de las docentes entrevistadas: “las actividades de
exploración, toma de contacto, puesta en marcha, trabajo en grupo, cierre de clase y evaluación,
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de los cuales / ya tienen que estar establecidos y según de lo que se vea en el día o en la clase, se
hace el diario de campo” (E5)
Finalmente, el tercer elemento primordial que constituyen las estrategias didácticas para la
producción escrita: La evaluación en el proceso de la enseñanza-aprendizaje. Se dice que es
primordial, ya que aquí se da una toma de decisiones, de juicios y de valoraciones de cada
estudiante, que sirve para observar el desarrollo de la enseñanza-aprendizaje de cada uno de ellos.
La evaluación también sirve para hacer una reflexión del docente en sus prácticas pedagógicas
que le permiten perfeccionar o modificar las estrategias didácticas usadas por el docente.
Castillo y Cabrerizo (2010), encontraron que:
La evaluación se divide en tres momentos: comienzo, proceso y final. En el comienzo del
proceso de aprendizaje se hace una evaluación inicial-diagnóstica… En el proceso se
realiza una evaluación procesual-formativa, la cual realiza un continuo seguimiento de
retroalimentación… Para finalizar el momento de evaluación se trae a colación la
evaluación final-sumativa que determina que el estudiante haya adquirido las
competencias evaluadas mediante evidencias en los resultados de aprendizaje. (p.4).
La evaluación en la investigación tuvo como resultado dos factores relevantes en para la
producción escrita: el producto y la finalidad. Dentro del producto, se pueden encontrar dos
elementos claves a la hora de evaluar la producción escrita de los estudiantes; lo gráfico y lo
textual. El producto gráfico, es aquel que evalúa el proceso escrito por medio de la interpretación
y representación de los dibujos realizados por los estudiantes. Por su parte l producto textual, es
más exigente dependiendo el nivel del desarrollo cognitivo. Aquí, la evaluación se hace mucho
más evidente, puesto que se tienen en cuenta producciones escritas más complejas.
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Por otro lado, en la investigación está presente el factor de la finalidad. En este factor se da una
mirada holística y personalizada de la evaluación, en donde el esfuerzo y el trabajo del niño, se
evalúa cualitativamente; es decir, se hace una mirada del proceso del niño, mediante la
motivación del mismo, con espera de un avance y/o mejoramiento académico y personal del
estudiante.
Una de las docentes relató: “Para mí la evaluación es holística, para mí un número no significa
mayor cosa, un número no te determina a ti como persona, ni como individuo. Para mí es
holístico, es decir, yo veo que el niño trabaja, hace, si veo que el niño se esfuerza, puede tener la
peor ortografía, puede comerse todas las letras, pero el niño está poniendo de su parte. Pero de
pronto es un niño que escribe muy bien, pero no le gusta hacer, todo es el trabajo que hacemos
desde acá. También me gusta preguntarles a ellos, que sea una auto-evaluación. Trabajando en
todas las materias, yo hago una mirada como más holística de lo que es el día a día con ellos
acá” (E3)
La evaluación no debe ser un proceso rígido y homogéneo, al contrario, debe ser una herramienta
que ayude al docente y al estudiante a dar cuenta del avance de los procesos de enseñanzaaprendizaje, para así poder reflexionar sobre las falencias que pueden existir dentro del aula de
clase.
4.2 PROCESO DE LA PRODUCCIÓN ESCRITA QUE IMPLEMENTAN LOS
DOCENTES EN BÁSICA PRIMARIA
Esta investigación también busca describir el proceso de la producción escrita que implementan
los docentes en todos los grados de básica primaria en la ruralidad. Para ello se planteó una
estructura para el desarrollo de esta competencia comunicativa en el contexto rural, en donde se
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pueden identificar diferentes maneras del proceso de enseñanza/aprendizaje dependiendo del
multigrado en el que se encuentre el docente, es decir, el docente debe tener presente las
diferencias de edades y de los procesos cognitivos de cada estudiante, sin importar que se
encuentren en una misma aula de clase, de esta manera, el docente se vuelve consiente y flexible
con las estrategias didácticas que vaya a implementar en su quehacer profesional., para ello, se
pensó en las siguientes fases; inicio de la escritura, desarrollo de la escritura y consolidación de
la escritura.
En la primera fase, “el inicio de la escritura” se empieza a trabajar la escritura como tal, por
ejemplo, se comienzan a reconocer códigos de la lengua que en este caso son las vocales y las
consonantes, para así empezar a consolidar dichos códigos en la escritura y construirlos por
niveles de complejidad; por ejemplo, empezar la escritura con nombres propios, para luego poder
escribir oraciones y por último textos cortos. En esta primera fase, se busca que el estudiante esté
preparado y reconozca esta importante competencia escrita, para que así, pueda desenvolverse en
las futuras situaciones en la que la competencia este inmersa. Una de las docentes relató cómo
desarrolla esta primera fase de la escritura en el aula: “empezamos con el nombre ya hacen el
nombre y de las letras vamos sacando palabritas también estamos haciendo lecturas y las
palabritas que más le llaman la atención entonces para que las copeen, hacemos sopas de letras
con las sílabas que vamos viendo y también jugamos con la loterías, cosas… sí, varias cosas de
todas formas no solamente nos quedamos en el cuaderno, el cuaderno lo utilizamos muy poco
mas bien hacemos como en fichitas” (E2)
En la segunda fase, “el desarrollo de la escritura”, tiene como objetivo hacer de la escritura un
proceso en el cual se tengan aspectos no solamente léxicos, sino orales y gráficos. En el primer
aspecto oral, se trabajan diferentes estrategias didácticas como el canto, la narración oral y en
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general la expresión verbal, para que el estudiante empiece a interiorizar y plasmar sus ideas de
manera gráfica que es el segundo aspecto tratado en la investigación, lo gráfico. En el segundo
aspecto se quiere dar a conocer que la escritura es posible, motivarla mediante dibujos o
expresiones graficas como forma de comunicación cuando un estudiante no ha adquirido el
código de escritura. Hay que tener en cuenta que la expresión gráfica también es una manera por
la cual el estudiante pueda expresar sus ideas abiertamente sin necesidad de conocer los códigos
escritos de una lengua. En las entrevistas realizadas una docente relató: “trabajamos más lectura
gráfica, expresión verbal, con ellos trabajo mucho. Les muestro imágenes, entonces ellos
construyen a partir de eso, o sea, narran una experiencia, eso es una producción oral, y la
escrita con primero la hacemos más hacia el final del segundo semestre donde ya tienen el
código y también, siempre dibujo o de un proyecto de aula que estemos desarrollando” (E4)
Estos dos aspectos son de apoyo y guía para llegar a la producción escrita como tal, es decir con
el reconocimiento de los códigos de la lengua escrita, con el fin de fortalecer la competencia
comunicativa de la escritura del estudiante.
Es fundamental tener en cuenta estos aspectos y desarrollarlos paso a paso, para que así la
competencia escrita se logre interiorizar y mejorar en cada estudiante, para que éste pueda
reflexionar y ponerse en cuestión de cualquier situación que se presente en el aula de clase.
Además, el docente también juega un papel importante para el desarrollo de esta competencia
comunicativa al retroalimentar los procesos de enseñanza-aprendizaje, para que este ayude a l
desarrollo de las dimensiones humanas de sus estudiantes y así, logren enfrentarse y le den uso a
esta competencia comunicativa en su cotidianidad.
En estos resultados se quiso dar respuesta a los objetivos específicos estipulados en esta
investigación. El primer objetivo apuntó a la identificación de los elementos presentes en las
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estrategias didácticas, donde se encontraron 3 elementos pertinentes dentro de la investigación:
La planeación, las actividades de aprendizaje y la evaluación en el proceso de la enseñanza
aprendizaje. Estos elementos hacen que las estrategias didácticas se adapten a necesidades de
cada docente y contexto en el que estén inmersos. El segundo objetivo tiene como fin describir el
proceso de la producción escrita aplicando estrategias didácticas, en este objetivo se plantean las
siguientes fases: inicio de la escritura, desarrollo de la escritura y consolidación de la escritura.
Estas fases dan cuenta de todo el proceso de enseñanza-aprendizaje que desarrolla el docente en
la competencia escrita aplicadas a sus estudiantes.

5. CONCLUSIONES
Como se evidencia, en esta investigación se abordan dos aspectos importantes: La educación
rural y los elementos que constituyen las estrategias didácticas para la producción escrita en la
ruralidad. La investigación aborda la educación rural, ya que este es un contexto singular con
características propias que lo logran identificar, pero que, sin embargo, dichas características han
sido con el tiempo, vistas de una manera negativa ante los demás contextos educativo del país.
Por ende, la investigación plantea una idea clara sobre lo que es la educación rural, gracias al
acercamiento y a la indagación realizada propiamente en la ruralidad. Además, identifica el
desarrollo de enseñanza/aprendizaje específicamente en la producción escrita de sus estudiantes,
guiada por los docentes rurales.
La importancia de la educación rural, como primera conclusión, al contrario de cómo es vista por
los estereotipos, cuenta con características propias que hacen que sea diferente a los demás
contextos educativos. No obstante, la educación rural, por ser diferente no es sinónimo de
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inferioridad ante los demás contextos, ya que esta se logra desarrollar por medio de sus recursos
presentes en su entorno. Es necesario para esta investigación que la educación rural como la
ruralidad tenga por parte de la sociedad colombiana más conocimiento sobre ella, un
acercamiento más profundo con planteamientos de todos los aspectos socioeconómicos
adaptables para este contexto tan importante para el desarrollo del país y para una nueva imagen
de construcción social colombiana.
Como segunda conclusión, se hizo una búsqueda de aquellos elementos que hacen parte de las
estrategias didácticas que implementan las docentes en el contexto rural para la producción
escrita. Para lograr la búsqueda de los elementos que constituyen las estrategias didácticas en la
producción escrita, se identificaron tres elementos relevantes tales como: La planeación, las
actividades y la evaluación que ayudan a que la producción escrita y en general la escritura sea
un proceso significativo para el ser humano ya que esta genera complejidad y logra enriquecer el
pensamiento del ser humano, además genera relaciones con la sociedad construyendo una propia
visión del mundo.
Ahora bien, el inicio, el desarrollo y la consolidación de la escritura, son fases que hacen parte
de la descripción del proceso de la producción escrita. Estas fases son realizadas por los docentes
al momento de implementar la escritura en sus estudiantes, además son una herramienta para el
quehacer docente que permite adaptar actividades según el nivel de cada estudiante, para así
llegar al nivel más complejo de la escritura que es la consolidación.
Este desarrollo investigativo logra dar pie tanto para el docente como para el estudiante, en un
proceso significativo que abarcan conocimientos y saberes que se pueden emplear en cualquier
situación o contexto en el que se encuentren presentes. Además, para el estudiante, los elementos
inmersos en las estrategias didácticas ayudan a mejorar y a enriquecer su producción escrita, no
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solamente a nivel académico sino a nivel sociocultural. Por otro lado, para el docente (no
solamente el rural), los elementos de las estrategias didácticas generan una reflexión acerca de
sus falencias a la hora de la enseñanza en su práctica pedagógica.
Esta investigación es el inicio de un acercamiento real a la educación rural y todo lo que con ella
conlleva, por ejemplo, aspectos tales como lo sociocultural, lo económico, lo político y lo social.
Todo este trabajo investigativo es visto desde una perspectiva docente/educativa que brinda
conocimiento a cualquier individuo que necesite de este trabajo para el desarrollo de un país tan
indiferente con la ruralidad como lo es Colombia. Además, la investigación incentiva al lector a
erradicar los estereotipos y desinterés que se le tiene a la ruralidad.
Finalmente, el proceso sobre la producción escrita en básica primaria que se desarrolló en esta
investigación puede guiar a los futuros docentes y docentes que en este momento ejercen su
profesión a su práctica pedagógica y a ser más conscientes sobre la enseñanza-aprendizaje en
cualquier contexto en el que se vea enfrentado sin sentir indiferencia ante todos los ámbitos
educativos existentes. El docente tiene el poder de construir a través de esta importante
competencia como lo es la escritura la expresión de pensamientos de sus estudiantes frente a su
propia realidad.
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